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СУТЬ МЕТОДУ

Для створення проблемних ситуацій у навчальному процесі я намагаюся активізувати пізнавальну діяльність учнів, виявляю поняття «відкриття» та переслідую певні дидактичні цілі:
· привернути увагу учнів до питання задачі, викликати в них пізнавальний інтерес;

· поставити учнів перед посильними труднощами, долаючи які, вони б активізували пізнавальну діяльність;

· показати учням протиріччя між виникненням у них пізнавальної потреби і неможливістю її задовольнити тим запасом знань, умінь і навичок, якими вони володіють;

· допомогти їм побачити в питанні задачі основну проблему і намітити план знаходження шляху виходу з такого положення, підштовхнути учнів до пошукової діяльності;

· допомогти учням визначити межі активізації раніше засвоєних знань і   вказати напрям пошуку найбільш раціонального шляху виходу із ситуації.

На уроках математики виділяю найбільш характерні для педагогічної практики типи проблемних ситуацій.

Перший тип: проблемна ситуація виникає за умови, коли учні не знають способу розв’язку поставленої задачі, не можуть дати відповідь на проблемне запитання, бо їм не вистачає попередніх знань для пояснення.

Другий тип: проблемна ситуація випливає за необхідності використання учнями раніше засвоєних знань у нових практичних умовах. Використовую ці умови не тільки для того, щоб учні зуміли застосувати свої знання на практиці, але й зіткнулися з фактом їх недостачі.

Третій тип: проблемна ситуація легко виникає за умови, якщо є протиріччя між теоретичним та практичним шляхом розв’язання задачі.

Четвертий тип: проблемна ситуація реалізується тоді, коли виникає між практично досягненим результатом виконання завдань і відсутністю знань для його теоретичного обґрунтування.

Робота над проблемними ситуаціями на уроці залежить від рівня знань учнів, спрямованості їх пізнавальних інтересів. Слід також пам’ятати: що є проблемним для одного, може не становити проблеми для іншого.

ОПИС ПЕДАГОГІЧНОГО ДОСВІДУ

Сорок років тому, закінчивши  Криворізький педагогічний інститут, я вперше переступила поріг школи у ролі вчителя. Три  роки працювала за направленням у селі Тритузному Солонянського району вчителем середньої школи. З 1977 році почала працювати в Іларіонівській неповній школі, з 1979 року – в Іларіонівській вечірній школі, а в 1983 році перейшла до Іларіонівської середньої школи, учителем якої є до сьогодні.

Вибір мій не випадковий, а серйозно продуманий, вивірений, сповнений напруженої підготовки. Це була дитяча мрія. Дуже багато знань дав інститут, але теорія - це одне, а практика і дійсність, живе спілкування мають багато такого, чого жоден заклад дати не може.

Спочатку зусилля були направлені на те, щоб навчати дітей математиці, згуртовувати колектив класу, але з роками прийшов досвід і розуміння того, як краще, повніше, ефективніше зробити це. Учитель покликаний у кожному із своїх учнів бачити повноцінну особистість і робити все можливе для її найповнішого розвитку.

На кожному уроці я вчу дітей працювати на певний результат, усвідомлювати навчальне завдання, визначати способи його розв'язання, уміти контролювати дії та давати оцінку їх правильності. На уроці я не просто викладаю готові істини, а вміло керую процесом відкриття цієї істини, засвоєння її учнями, формую розумові дії, навчаю самостійно поповнювати свої знання. Навіть звичайнісіньке спрощення виразів намагаюся подати так, щоб ця робота не здавалася дітям нудною і стомлюючою. Досить часто з метою активізації пізнавальної діяльності учнів доцільно навчальний процес організувати за схемою : задачі → теорія → задачі. На певному етапі учням бракує знань, щоб розв'язати ту чи іншу задачу, і, таким чином, створюється проблемна ситуація. Я готую учнів до цього, разом з ними формулюю навчальну проблему, стимулюю діяльність учнів, направлену на розв'язання проблеми і оволодіння новими знаннями. А учні:

а)
усвідомлюють навчальну проблему;

б) висувають гіпотезу для її розв'язання;

в)
"відкривають" способи розв'язання навчальних проблем,
оволодівають методами пізнання та новими знаннями.

У
середніх класах на початку уроку проводжу математичні змагання у формі "Хто швидше" , "Хто уважніше".

1.
Виконати множення (усно);

12 • 7 ;  134 • 6 ;  138,7 • 0,1 ;  0,08 • 1000 і т. ін.

2.
Знайди помилку:

-23 <0;      -8,7 <-8,6;           0 <-300 ;       -1,3 > -2,3; 

-13 > 11 ;       -205 > -206 ;      -15 > 13 ;      -237 < -247 .

Розвиток математичної логіки можу побачити під час виконання вправ типу :
1.
Визнач правильність тверджень. Хибні твердження перетвори
на правильні:

· три менше п'яти;

· -17 більше -0,23;

· якщо чотирикутник є прямокутником, то він є одночасно і квадратом;

· якщо чотирикутник є квадратом, то він є одночасно і прямокутником.

2.
Три однокласники займаються у школі в різних гуртках:
танцювальному, хоровому і драматичному. На питання, хто
який гурток відвідує, вони відповіли :

                              Олексій : я - танцювальний ; 

                              Василь : я - не танцювальний ; 

                              Сергій : я - не хоровий. 

Який гурток відвідує кожний із хлопців, якщо відомо, що тільки один з них сказав правду ?

Для розвитку пізнавального інтересу школярів використовую різні типи нестандартних завдань: складання і розв'язування задач на матеріалі довкілля; розгляд вправ на розвиток уміння висловлювати здогад, припущення, доводити справедливість певних тверджень; збагачення навчального матеріалу завданнями комбінаторного типу та задачами з логічним навантаженням; використання цікавинок на уроках.

Діти, які мають низький рівень знань, одержують картки-підказки з  аналогічним прикладом, виконаним учителем. Учневі ж потрібно уважно продублювати свій.

9
клас. Алгебра.

Знайти сьомий член арифметичної прогресії, якщо а1=7,2; d=0,4 
а7= a1+6d; 

а7=7,2+ 6• 0,4; 

а7=7,2 +2,4;

а7= 9,6

І завдання учневі а1 = 8,1 ; d = 0,5.   Знайти а7.

 Для цих учнів проводжу індивідуальні заняття, щоб вивести їх на обов'язковий рівень знань. Багато уваги приділяю дітям, які виявляють підвищений інтерес до математики. Це так звана робота з обдарованими учнями. Вони отримують консультації для виконання завдань, які пропонуються на вступних екзаменах  до вузів , виготовляють моделі задач із стереометрії, пишуть реферати, виконують творчі завдання з математики. Так учні 10 класу виконали творчі роботи з теми "Графіки тригонометричних функцій". Це графіки функцій , що містять модулі.   Наприклад :

у = sin (| х | + п/з) ; у = cosecx |cosx| ; у = |sin ( х + п/4 ) | + 3 ;

у = [image: image2.png]x+ x|



; y = [image: image4.png]sinx-




2x + [image: image6.png]


2x; y = [image: image8.png]


 + [image: image10.png]



Щороку проводяться шкільні та районні олімпіади з математики, в яких мої учні беруть активну участь, а Лашко Артем, учень 8 класу, в 1998-99 н.р. став учасником і обласної олімпіади. Матеріал для проведення шкільних олімпіад добираю нестандартний, який показав би рівень математичних здібностей дитини, допоміг би мені творчо працювати над удосконаленням знань учнів. Декілька років я була керівником методоб'єднання вчителів математики школи. Ця посада збагатила мене організаторським, методичним досвідом. Учителі-математики школи завжди брали активну участь у шкільних методичних тижнях, психолого-педагогічних семінарах, проводили відкриті уроки, тижні математики.

Минулого року на базі нашої школи був організований районний семінар учителів математики, у рамках якого я презентувала виступ "Шляхи вивчення та розвитку розумових здібностей учнів", провела відкритий урок з алгебри в 9 класі з теми "Прогресії". На уроці колеги мали можливість спостерігати диференційовану роботу з учнями. Декілька дев’ятикласників розв'язували завдання, які пропонувалися на вступних іспитах у Дніпропетровському державному університеті, й одержали оцінку "відмінно".

У школі цілеспрямовано і планово проводиться позакласна робота з математики. Цього року в листопаді місяці проходив тиждень математики. Учні, яких я навчаю, взяли участь у складанні кросвордів, випуску математичних газет. Семикласники підготували і провели математичний ярмарок і показали його учням 5-х та 6-х класів. У 7-х, 10-х класах був проведений брейн-ринг. Учні старших класів були задіяні у заході "Математика і поезія". Дітям приємно було відчути свою значимість під час проведення цих позакласних заходів.

Як член методичної ради школи я часто виступаю на її засіданнях, пропагую основні принципи математичної освіти у школі. Останній мій виступ був присвячений темі «Проблемно-пошукові методи навчання на уроках математики як засіб формування інноваційної особистості».  

Вважаю, що уроки математики – один із засобів розвитку пізнавальної активності та пізнавального інтересу учнів. Виробленню міцних усних та письмових обчислювальних навичок, усвідомленню математичних закономірностей, вивченню формул і правил, формуванню навичок свідомого вибору дій, зростанню практичних умінь, культури мислення сприяє розв’язування задач і вправ, виконання практичних робіт. 

Отже, формування понять через систему спеціально дібраних завдань сприяє розвитку математичного стилю мислення, що є необхідним як у будь-якій галузі знань, так і в повсякденному житті.

ТВОРЧА РОБОТА

Одне з найважливіших завдань сучасної школи в умовах ринкової економіки полягає в тому, щоб сформувати в учнів самостійне та творче мислення,  підготувати їх до активної професійної діяльності. Особливо ефективним засобом активізації пізнавальної діяльності учнів є проблемний підхід до навчання,  який сприяє інтелектуальному розвитку учнів і водночас формує їхній світогляд, моральні, емоційні та інші якості.

Продуктивне мислення, як свідчать результати психологічних досліджень, невіддільне від розв'язання тієї чи іншої проблеми. Воно не тільки починається з проблеми чи запитання, здивування чи непорозуміння, із суперечності, а й далі реалізується в процесі виникнення та розв'язування ряду послідовних пізнавальних завдань, проблеми в цілому. Проблема - це завжди знання про незнання, тобто усвідомлення недостатності знань для задоволення певної пізнавальної потреби.

Усвідомлення проблеми відбувається в процесі розв’язання проблемної ситуації і залежіть від рівня знань, спрямованості пізнавальних інтересів учня.

Те, що є проблемним для одного, може не становити проблеми для іншого. Кожна людина бачить тим більше нерозв'язаних проблем, чим ширше коло її знань. Уміння побачити проблему – одна із сходинок пізнання.

Таким чином, проблемна ситуація характеризує певний психічний стан учня, що виникає під час виконання завдання і допомагає йому усвідомити суперечність між необхідністю виконання завдання і неможливістю здійснити це за допомогою наявних знань. Усвідомивши суперечність, учень відчуває потребу відкрити  (засвоїти) нові знання про предмет, спосіб чи умови виконання дій.

У процесі вивчення математики учні усвідомлюють проблему найчастіше під керівництвом учителя. Наприклад, під час вивчення в 5 класі теми "Додавання і віднімання дробів з різними знаменниками" я актуалізую знання учнів з таких питань: основна властивість дробу (1/2=3/6=4/8=5/10=...);  додавання і віднімання дробів з однаковими знаменниками   (7/8-_3/8; 5/12+7/12;   32/7+13/7; …) ; порівняння дробів з різними знаменниками  (Що більше: 3/7 чи 2/3;  3/4 чи 5/6? …)

Після цього пропоную розв'язати таку задачу. 

Учень виконає завдання з математики за 3/4 год,  а з рідної мови за 

4/15 год.    За скільки хвилин він виконає обидва завдання?

Щоб розв’язати задачу потрібно додати дроби з різними знаменниками  (3/4 +4/15).  Виникає проблемна ситуація. Учні зустрілися із завданням,  яке не можна виконати, використовуючи лише наявні в них знання.  Зароджується здогад: потрібно звести ці дроби до одного  (спільного)  знаменника. Спільним знаменником може бути добуток знаменників даних дробів.

Далі знову виникає проблемна ситуація. Як знайти додаткові множники? Використовуючи основну властивість дробу, учні легко дістають додаткові множники-знаменники даних дробів. Виконавши кілька аналогічних вправ,  формулюють правило-алгоритм додавання дробів з різними знаменниками.

Нарешті я пропоную учням записати правило додавання дробів з різними знаменниками в загальному вигляді   (а/б + с/д)  знову виникає проблемна ситуація. Долаючи її,  учні оволодівають вмінням використовувати символи для записування загальних висновків.

Отже, в основі створення проблемних ситуацій лежать такі умови  :

1) наявність діалектичних суперечностей у змісті матеріалу,  що вивчається;

2) достатність знань  і вмінь учнів для розкриття наявних суперечностей  (потрібно,  щоб учні були готові сприйняти проблемну ситуацію й розв’язати навчальну проблему);

3) значущість інформації, яку можна дістати, розв’язавши проблему;

4) наявність в учнів пізнавальної потреби й пізнавальної активності.

Створювати проблемні ситуації істотно допомагають так звані проблемні запитання. Від звичайних вони відрізняються тим,  що їх змісту властива суперечність, набутий досвід не дозволяє  учням відповісти на них.  У спеціально створеній навчальній ситуації суперечності у змісті такого запитання стають суперечностями у свідомості учнів і переростають у проблемну ситуацію.

Можна виділити найбільш характерні для педагогічної практики типи проблемних ситуацій.

Перший тип: проблемна ситуація виникає за умови,  коли учні не знають способу розв’язку задачі,  не можуть відповісти    на проблемне питання,  дати пояснення нового факту,   їм не вистачає попередніх знань для пояснення цього факту.

Наприклад:  8 клас.  Геометрія. " Трапеція"
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 Дано: АВСД - трапеція, МN - середня лінія, ВС- 8см, АД – 14см, АВ-5см, СД – 9см. Обчислити периметр трапеції MBCN.

Але учні не можуть знайти периметр трапеції, оскільки не знають, як знайти довжину МN - середньої лінії трапеції. Створилася проблемна ситуація, виникла потреба у математично-навчальній діяльності на уроці.

Застосовуючи теорему Фалеса учні знайшли середню лінію трапеції 
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Другий тип:  виникає за необхідності використання учнями раніше засвоєних знань у нових практичних умовах. Як правило,  я використовую ці умови не тільки для того, щоб учні зуміли використати свої знання на практиці, але й зіткнулися з фактом їх недостатності.
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Перед темою "Порівняння звичайних дробів",   5 клас,  додому даю таке завдання: зобразити точки з певними координатами. А вже у класі діти з допомогою вчителя роблять висновки про порівняння звичайних дробів.

Третій тип:  проблемна ситуація легко виникає в тому випадку, якщо наявне протиріччя між теоретичним і практичним шляхом розв’язування задачі.

Під час вивчення теми "Вписане в трикутник коло", 7клас, розв’язуємо таку задачу. 

Випадок біля ставка. Поляна у вигляді трикутника. Де потрібно поставити палатку, щоб вона знаходилася на однаковій відстані від сторін трикутника.

Учні використовують різні підходи, але правильної відповіді немає. Таким чином, ще до вивчення нової теми я створила проблемну ситуацію.

Перед вивченням десяткових дробів у 5 класі учні отримали завдання:

обчислити площу поля прямокутної форми зі сторонами 40м і 120м та виразити площу в гектарах.

S=40•120=4800(м2) 20,48(га). 

Але учні ще не знають одиниці вимірювання площ. І знову виникає проблемна ситуація.

Четвертий тип: проблемна ситуація виникає тоді, коли наявне протиріччя між практично досягненим результатом виконання завдання і відсутністю знань для теоретичного обґрунтування.

9 клас. Геометрія. "Площі плоских фігур". 

Знайти площу прямокутного трикутника, якщо довжини його катетів 6см і 9см. 

Знайомлячись із задачею, учні помічають, що їм відома формула площі прямокутника. Саме тут і виявляється проблемна ситуація. Діти, під час актуалізації цієї ситуації, зіштовхуються з  навчальною проблемою: як знайти площу прямокутного трикутника, застосовуючи формулу для обчислення площі прямокутника. Учні з'ясовують, що коли прямокутний трикутник доповнити до прямокутника, то діагональ розіб'є його на два рівні трикутники. А оскільки площа прямокутника дорівнює добутку двох сторін, то площа даного прямокутного трикутника дорівнює половині добутку його катетів.

Зауважую, що основна проблема розв'язується частково, я пропоную за аналогією встановити, як обчислюється площа довільного гострокутного трикутника, а також площа довільного трикутника.

Узагальненням цих випадків є розв'язання проблеми: знайти площу довільного трикутника.

Елементи проблемної ситуації містить і домашнє завдання: 

опрацювати за підручником теорему про обчислення площі довільного трикутника і спробувати знайти інші доведення цієї теореми; вивести формули для обчислення площі рівнобедреного прямокутного трикутника.

Слід зауважити, що не кожен матеріал вимагає створення проблемної ситуації. Треба враховувати підготовку класу, місце уроку в цій темі та приділяти увагу підготовці до створення проблемної ситуації. Учитель заздалегідь аналізує:

1) якою має бути послідовність міркувань учнів, що приводить до розв’язання навчальної проблеми; 

2) чим вона зумовлена;

3) коли ефективніше провести підготовчу роботу (до чи після постановки проблеми).

Планування підготовчої роботи ґрунтується також на наступних моментах:

1)наявність знань – вихідна позиція для сприйняття та усвідомлення нової інформації;

2)набуті знання використовуються в процесі мислення для розв'язування та формування навчальних проблем.

Створення проблемних ситуацій у навчальному процесі допомагає активізувати пізнавальну діяльність учнів, виявляє поняття "відкриття" та переслідує певні дидактичні цілі:

а)привернути увагу учнів до питання задачі, викликати в них пізнавальний інтерес та інші мотиви діяльності;

б)поставити їх перед такими посильними пізнавальними труднощами, долаючи які, вони активізували б пізнавальну діяльність;

в)показати учням протиріччя між виникненням у них пізнавальної потреби і неможливістю її задоволення за допомогою наявного запасу знань, умінь  і навичок;

г)допомогти їм побачити в пізнавальній задачі питання, у завданні –  основну проблему і намітити план знаходження шляху виходу з такого положення, підштовхнути учнів до активної пошукової діяльності;

д)допомогти їм визначити межі активізації раніше засвоєних знань і вказати напрям пошуку найбільш раціонального шляху виходу із проблемної ситуації.
